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O material didatico do Programa de Filosofia para Criancas foi organizado tendo em vista que, a quase totalidade dos professores que trabalham com o
Programa em sala de aula ndo teve sdlida formacao em Filosofia; desta forma ele surge como importante ferramenta de reflexao e trabalho para o professor.

O preparo das aulas com o Programa requer condigdo especial, pois, demanda leitura cuidadosa das histdrias dos livros textos, na tentativa de serem
identificados antecipadamente o maior nimero possivel de idéias ou conceitos que possam estar ali contempladas, e que serao objeto de investigagdo por parte dos
alunos.

Feita a identificacao prévia, o professor encaminha a leitura do episddio com os alunos, e relaciona as perguntas que eles irdo elaborar a partir do texto lido.
Como passo seguinte deve o professor se debrucar sobre os manuais, na tarefa de identificar as idéias ou atividades correspondentes a cada pergunta elaborada,
onde estao propostos exemplos de exercicios que procuram garantir que a discussdo em torno de cada pergunta deixe de ter o carater mais subjetivo das
experiéncias particulares cujo resultado mais presente é o reforco do cotidiano desprovido de elementos reflexivos, e de um salto de qualidade partindo para
discussdo mais reflexiva e conceitual de temas que sejam significativas a todo a Comunidade de Investigacdo.

Apds realizar esta cuidadosa consulta aos materiais didaticos, o professor deve ficar atento as possiveis formas de intervencdo na discussdo que podera
surgir do grupo, garantindo dois elementos fundamentais.

O primeiro se orienta pela capacidade de manter-se atento ao assunto que foi destacado pelos alunos, possibilitando compreender o que se discute e o que
se quer investigar, mantendo o debate dentro de certos critérios de inteligibilidade que correspondam a uma sensacdo de discussao crescente e abrangente onde os
exemplos dados sdo valorizados dentro do contexto da discussao.

Esta compreensdo ndo se limita a tarefa descritiva e cumulativa, ou a especulacdo despreocupada aparentemente livre de qualquer compromisso ou
interesse, como se pudéssemos partir do pressuposto que pela pura discussdo do problema, ele se revelaria a nos. A discussao filosofica deve ser criteriosa para
provocar um mergulho, que provoque a atencao de todos para as implicagGes e profundidade do que se reflete.

Um movimento da consciéncia desta natureza, que mergulha as vivéncias do grupo em movimentos reflexivos, acaba repondo o problema em novas bases,
resignificando. Quando temos uma experiéncia radical, quando ultrapassamos efetivamente o universo contingencial, nao conseguimos ser mais 0s mesmos. A

busca de respostas, o debate, quando nos revelam faces profundas de significagdes, ndo permitem que continuemos a nos relacionar com as coisas da mesma
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maneira. Mudam as coisas porque antes mudamos nds, morre a relagdo ingénua e descompromissada da parte do sujeito, ou dos sujeitos, e desmorona a forma
anterior das coisas, revelando a criacao de algo novo com multiplicidade cada vez maior e mais intensa de significados.

O segundo elemento importante durante o preparo da aula envolve a preocupacao que o professor deve ter na efetiva possibilidade do debate tornar-se
conseqliente e abrangente, em busca de certas relacOes de totalidade, ou seja, em busca de sua compreensdo mais ampla que a mera experiéncia particular.
Revela-se assim, a articulagdo com algo maior e mais complexo, que nao circunscreve a reflexao simplesmente em torno do objeto de preocupagao, uma vez que
ndo pode ser encarado de maneira parcial ou fragmentada. E exatamente neste aspecto que a Filosofia precisa distinguir-se da forma como outras areas das
Ciéncias Humanas investigam, ja que elas pressupdem em seu método, o isolamento e a andlise compartimentalizada das suas manifestagdes, como se fosse
possivel abrir um corpo e paralisar seu funcionamento, para compreender a vida, e isolar cada érgdo do organismo vivo para compreendé-lo posteriormente na
totalidade.

Estas sdo, portanto, preocupagoes que antecedem o debate e a aula em si com o Programa. Em aula os manuais tém outro carater. Colaboram para nortear
a forma de intervencao do professor na Comunidade de Investigacdo. As propostas de atividades, antes de funcionarem como “livro de receitas” apontam para
formas mais adequadas de intervencdo do professor no grupo. As perguntas ou os exercicios encontrados querem garantir que a discussdo continue viva, e que nao
se perca de vista a necessidade de buscar a compreensao de tudo em profundidade.

Ao chamar a atencdo para o papel do professor, pretende-se dizer que suas intervengoes sao fundamentais para a qualidade do trabalho dos alunos, é dele
a responsabilidade maior pela discussao clara, organizada e criteriosa.

Pretende-se, portanto, expurgar o fantasma do expontaneismo do grupo, onde cada um fala o que bem entende, ndo se preocupando com 0s possiveis
desdobramentos, nem com as consideragGes dos outros; pensar assim, acaba por desembocar na inutilidade do didlogo, pois concluir qualquer coisa da maneira
mais conveniente a cada um, se passar a ser regra desobriga qualquer um do grupo, incluindo o professor a se sentir responsavel pelo desencadeamento do que se
pensa e diz.

A atuagdo do professor na Comunidade de Investigacdo, aparentemente ausente da discussao €, pelo contrario, fundamental como vigilante constante no
trabalho com Filosofia para Criangas, pois é dele a responsabilidade pedagdgica ndo sobre o que é dito, mas fundamentalmente sobre como é dito, sobre como é
refletido, e como é compreendido o conhecimento em sala de aula.

A atencdo do professor deve estar redobrada, pois compete a ele ficar atento ao comportamento do grupo no que tange as atitudes mais adequadas a
Comunidade de Investigacao, pois é de sua responsabilidade a garantia de qualidade, rigor e maturidade do debate. E de suma importancia que o professor esteja
atento as construcdes mentais dos alunos e a forma de organizacdo dos seus argumentos. Se existe algo que ndo seja permitido em Filosofia, € justamente a

afirmacao nao fundamentada, ndo justificavel e ndo compreensivel. Ao se deparar com situagdes incomuns e intelectualmente comprometedoras, o professor tem,
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ndo somente o direito, mas a obrigacdo pedagdgica de garantir que o grupo seja instigado a repensar sobre suas consideracoes, as conseqliéncias e sobre as
contradigGes trazidas pelo grupo.

Este tipo de intervencdo contudo, se orientada dentro dos critérios propostos nos materiais didaticos, mais especificamente nos manuais. Ndo se manifesta
de maneira coercitiva, como se anular ou coibir erros fosse a saida para que ndo mais surgissem, mas deve acontecer a partir dos parametros investigativos nos
quais o grupo esta inserido. O professor ndo intervém para afirmar a verdade, por mais que ela esteja evidente. Se isto acontece, temos uma certeza: a evidéncia
existe para o professor, ndo para os alunos, e é para este Ultimo que se dirige o processo educacional. Portanto, quem deve ingressar no itinerario da investigacdo
filosofica é o aluno.

Erroneamente o sistema educacional tem depositado no professor a palavra final sobre qualquer assunto e isto é repetidamente introjetado no
comportamento do aluno, gerando certa “preguica” mental no grupo que sempre aguarda do seu professor a palavra final. Assim, se os alunos desconhecem um
dado assunto, estes nao se dispdem a investiga-lo e a pensar sobre ele, simplesmente consultam o professor, que alimentado pelos mesmos modelos,
simplesmente responde, sem necessariamente envolvé-los em um processo de busca e de descoberta, ou seja, de genuina aprendizagem.

Para que isto acontega é salutar que o professor reflita com o grupo e reconheca no trabalho que este realiza o valor e a importancia que tem a dinamica do
grupo, despojando-se da necessidade de afirmacao perante o grupo, ndo reservando para si as conclusoes finais sobre qualquer assunto, ndo reproduzindo o
esteredtipo daquele que concede a palavra, permitindo timidas e esporadicas investidas dos “seus” alunos, mas evidenciando o papel reservado a si: ser aquele que
€ sem precisar provar que sabe.

Desta forma a intervencao do professor deve se dar de maneira tal que provoque no grupo novos impasses, que tragam de forma interrogativa novos
problemas e desafios, que evidenciem os erros ndo pela sua discordancia pessoal, mas pela sua possivel insustentabilidade. Nao conclui, nem revela o veredicto
sobre o assunto, mas antes, conduz os alunos a refletirem novamente, com elementos novos, ou informacdes que até entao ndo eram reconhecidas. Devolve ao
grupo a possibilidade de, ao se deparar com os enganos, investigar para reformular.

O problema reposto ou as perguntas trazidas, pelo professor para dentro do grupo, surgem como fomento a criacdo e a investigagao apontando para outro
caminho, que talvez ainda ndo se tenha trilhado.

O professor participa ndo para encerrar a investigagdo, mas para coloca-la em outro nivel de profundidade, alimentando a necessidade de busca cada vez
mais criteriosa e rigorosa do grupo.

Ao pensar um exercicio, uma atividade ou até mesmo um jogo, deve ter claro que existe certa “simpatia” da pedagogia por jogos e materiais didaticos como
se eles ou a mera atividade dos jogos, por sua prépria natureza, garantissem que seus contetdos fossem provocar na crianga as relagdes e reflexGes pertinentes a

eles, sem se entender que este aluno tem um vasto universo de relagdes e significacdes, e que esta situacdo é mediatizada. Ndo pensar assim é o mesmo que
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encarar o0 aluno como uma massa perceptiva. Ndo se trata da negagdo do instrumento ou da atividade, mas ha que se encarar que, a sua percepcao ndo é
individual e imediata, ou seja, a consciéncia ndo se da a partir da experiéncia do individuo, pois ndo significa pensar a experiéncia do sujeito isolado com objetos do
mundo isolados, mas compreender que as relagdes do sujeito sdo sempre relagbes entre sujeitos, portanto, sociais.

Nao ha que se valorizar o saber pelo saber, a atividade pela atividade, mas a atitude de busca e de perplexidade diante do mundo e de si mesmo.

Se o professor encarar o material de apoio de Filosofia Para Criancas como receitudrio de perguntas e certeza de aprendizagem, estara ndo soé inviabilizando
o Programa, mas comprometendo o carater investigativo da Filosofia contida no programa, e destruindo qualquer possibilidade de realizacdo da Educagao. Alguém
que compreenda profundamente as pretensdes da Filosofia e as necessidades do homem, sabe que o educador ndo é oleiro, mas garimpeiro, nem o aluno uma
tabula rasa como queria Socrates.

O oleiro muito embora tenha a empatia com a matéria bruta que ira transformar, se relaciona com ela como se esta fosse inanimada, desprovida de
interioridade. O valor é atribuido ao momento posterior, quando molda o barro, quando plasma nele sua vontade, sua inspiracdo e seus valores. O vaso deixa de ser
barro, porém ndo é vaso, se nao pelo reconhecimento do seu criador.

O professor nao é sendo o garimpeiro, que movimenta uma porcdo do fundo do rio em sua batéia, lavando-o, eliminando com movimentos circulares,
continuos e atentos, pouco a pouco, a agua mais turva, revelando os fragmentos brilhantes. Ele ndo cria o ouro, mas faz com que ele se revele, com que seu brilho
se manifeste, para entao adicionar uma porcao de mercurio, provocando o surgimento de uma nova situacdo, gerando uma amalgama densa. Apos a derradeira
lavagem, agora de posse do fogo, na ponta do macarico dirigido para o fundo da batéia, faz o mercurio evaporar, de novo de maneira atenta, submetendo seus
movimentos a reagdo da mistura, possibilitando ao ouro puro mostrar seu brilho mais intenso. Este ndo surge do garimpeiro, pois nao € dele, mas provocado pela
sua acdo, pela sua persisténcia e crenga no fundo lamacal do rio, onde algo de rico que poderia vir a tona ou a consciéncia.

Porém, o material didatico tem outra tarefa a cumprir.

O fato de nos comprometermos com um programa que priorize o pensar, ndo nos garante de antemdo, de maneira inexoravel, a concretizacdo do
envolvimento genuinamente filoséfico. O fato de debatermos os problemas nado os tornam filosdficos.

Algo se torna problema filoséfico, nao somente pelo seu contelido especifico, mas pela qualidade da atitude que se tenha diante dele, pelo envolvimento
eminentemente reflexivo e critico que desencadeie. O que nos leva, como professores, a postular a necessidade de garantirmos sdo somente aos nossos alunos este
espirito de busca e de inquietacdo da Filosofia, mas alimentarmos em nds esta maneira de encarar o mundo.

E esta deve ser a preocupagdo do professor na aula com o Programa de Filosofia para Criancas, e isto s6 é possivel se este se predispuser a refletir sobre o

acontecido. Por um lado parece dificil, sendo pouco provavel, realizar o trabalho de analise retrospectiva, quando na maioria dos casos o professor se encontra s6

ISSN 1517 - 5421 5



no trabalho de reflexdo sobre as aulas que estdo sob sua responsabilidade. Assim, novamente apelamos ao manuais do programa como referéncia de leitura-didlogo
de espelhamento entre o que ocorreu durante a aula e o que é apresentado nos manuais.

Apds a aula, onde foram abordadas determinadas idéias, é possivel se reportar aos manuais e verificar dentro daquilo que estad proposto, o que teria sido
discutido pelos alunos, e quais aspectos importantes poderiam ter sido esquecidos, com isto é possivel um bom parametro para identificar se a Comunidade de
Investigagdo envolveu-se efetivamente na discussao filoséfica, se tiveram ou ndo uma atitude filosoficamente consistente.

Mas é possivel ainda avancarmos um pouco mais e refletir se a intervencao do proprio professor se deu no sentido de garantir profundidade e rigor. Ao
verificarmos quais as questdes propostas pelo manual ficaram sem ser respondidas ou debatidas pelos alunos, ou seja, quais foram os aspectos que passaram
descuidadamente pelo professor, que este deveria, por dever pedagdgico, ter trazido ao grupo, tem-se a clara resposta da qualidade do seu trabalho. O descuido da
parte do professor, deve fazé-lo refletir sobre a sua forma de atuacao e sobre as expectativas que o Programa deposita nele, como agente mais importante do
processo educacional.

E possivel afirmar com toda seguranca que os manuais do Programa de Filosofia para Criancas ainda reservam gratas surpresas, que estao por ser
descobertas. E elas somente se tornardo visiveis se tivermos também diante dele atitude genuinamente filosdfica.
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