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O homem sempre se preocupou com a linguagem. Na Grécia antiga, os pensadores ja se deixavam seduzir por questionamentos como: as palavras imitam
as coisas? Como se da os nomes as coisas? Como a linguagem se organiza?

Somente no século XX, essas e outras curiosidades comecam a ter forma cientifica, com objeto, objetivo e método. Surge a Lingliistica Moderna com o
Curso de Lingtistica Geral do suico Ferdinand de Saussure, o qual prop0s a lingua como objeto especifico de estudo da ciéncia. A lingua é conceituada pelo mestre
como um "sistema de signos", ou seja, um conjunto de unidades que estdao organizadas formando um todo. Varios lingliistas surgiram apds Saussure.
Modernamente, Cagliari (1990, p.42) apresenta uma divisdo da Lingtiistica: "Podemos dividir a Lingdilstica em Fonética, Fonologia, Morfologia,, Sintaxe, Seméntica,
Andlise do Discurso, Pragmatica, Sociolinglistica, Psicolingtiistica, etc. "

A relagdo entre algumas destas ramificacdes, muitas vezes, € muito direta, o que dificulta a delimitacio do campo de uma ou outra. Tomemos, por
exemplo, a Pragmatica e a Analise do Discurso: o que distingue, na pratica, a primeira da segunda, nao fica muito evidente. Outro caso, é a ténue diferenga entre a
Semantica e a Pragmatica. Ambas tém caracteristicas comuns. Para diferencia-las, teoricamente, podemos listar alguns aspectos inerentes a uma e ndo a outra.,
entretanto, as situagdes apresentadas em cenarios diversos nem sempre nos deixam uma perfeita distincdo: isto € Semantica, isto é Pragmatica.

A escola ainda privilegia a Morfologia, a Sintaxe e a Fonética, apesar das constantes criticas a gramatica tradicional. Esse privilégio contribui para que muitas aulas de
portugués ainda sejam silenciosas, sistematicas e opressoras. Silenciosas, porque o aluno pouco ou nada se manifesta como falante da lingua nativa, uma vez que a gramética
internalizada é subestimada. Nao sendo a fala do aluno valorizada, ele se retrai . Sistematicas, haja vista os professores seguirem, a risca, e sem critérios a gramética
tradicional, obrigando o aluno a decorar regras e excegdes impostas pela norma padrdo. Além disso, os professores limitam-se a trabalhar exercicios mecanizados e leituras
sem objetivos pedagdgicos pré-estabelecidos. Opressoras, por manipular os alunos com ideologias, geralmente, através do livro didatico ou apostilas. Pode-se comprovar esta
afirmacdo considerando-se o resultado de uma pesquisa que, embora tenha sido realizada em Sao Paulo, mostra a realidade do pais. A professora Maria Helena Neves
pesquisou seis grupos de professores de lingua portuguesa no ensino fundamental e médio . Neves (1999, ps. 12, 13) constatou que:

"As aulas de gramatica consistem numa simples transmissdo de conteudos expostos no livro didatico em uso”.

Verifica-se que os grupos de quatro exercicios mais aplicados, que séo os relativos ao reconhecimento (e classificacdo) das classes de palavras e das
fungdes sintaticas é responsavel por 62% das ocorréncias: somando-se a esse grupo as ocorréncias que ocupam o quinto lugar e o sexto, que
também se referem a classes de palavras e a "andlise sintatica”, respectivamente, chega-se a um percentual de mais de 70%, o qual se eleva, se
considerados os exercicios que se encontram nas posicoes 9, 10, 25 e 26, todos relativos a fungoes sintaticas. "
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Nao ha ddvida de que, com tais procedimentos, o professor ndo desenvolvera, no aluno, pelo menos adequada e satisfatoriamente, a habilidades oral e a escrita.
Neste caso, é ilusdria a pratica pedagdgica da aprendizagem do ensino de lingua em que o processo ensino-aprendizagem nao seja um constante interagir. Esse ndo
interagir, impossibilita 0 aluno perceber que a lingua tem relacdo com o poder, com o social, podendo ser um instrumento de opressao ou libertacao nos diversos grupos
sodiais com os quais ele convive. Neste momento, é pertinente lembrarmos Bourdieu (1983, p. 160): “A lingua ndo € somente um instrumento de comunicagcdo ou mesmo
de conhecimento, mas um instrumento de poder. NGo procuramos somente ser compreendidos, mas também obedeciaos, acreditados, respeitados, reconhecidos.”

Bourdieu foi feliz ao fazer a afirmagdo acima. E verdade que usamos a lingua como principal meio de comunicacdo para expressamos sentimentos,
emocOes, como também perpetuar conhecimentos adquiridos. Entretanto, ela & muito mais: é instrumento de poder. Tem o poder de persuadir, negativa ou
positivamente, poder de influir em mudancas de comportamento e valores ja pré-estabelecidos pelo falante; poder de discriminar.

Gnerre (1987, p.3) retoma as palavras de Bourdieu: "As pessoas falam para serem "ouvidas”, as vezes para serem respeitadas e também para exercer uma
influéncia no ambiente em que realizam os atos lingdilsticos. "

Tanto Bourdieu quanto Gnerre, sdo enfaticos ao referir-se a relacdo lingua e individuo, lingua e poder, lingua e sociedade, como também ao fato de que as pessoas
falam ndo somente para se comunicar, simplesmente, isto &, a interacdo que deve acontecer entre aluno e professor tem que ultrapassar o simples ato informativo. Deve
partir do eu para o outro, para a coletividade, levando em conta todo o contexto da realizacdo da enunciagao. Como diz Bakhtin (1999, p. 113): “Toda palavra serve de
expressao a um em relacdo ao outro. Através da palavra, defino-me em relagédo ao outro, isto € em ultima andlise, em relacéo a coletividade. A palavra é uma espécie de
ponte lancada entre mim numa extremidade, na outra apoia-se sobre 0 meu interlocutor. A palavra € o territdrio comum do locutor e do interlocutor.”

Da marginalizacao da semantica e da pragmatica

Infelizmente, a palavra, durante quase toda a convivéncia entre o professor e o aluno, nao é territorio comum. Nao é ponte. Ao contrario, distancia, por ndo
ter o espaco devido em muitas aulas de Portugués. O que chega a ser uma ironia: a palavra, principal instrumento das aulas de portugués, é ignorada ! Nao se trata
somente de uso do vocabulario obscuro ou muita formalidade por parte do docente. Isso acontece, mas ndo é uma regra geral. Trata-se de aplicacdo de conteldos,
exemplos, textos - quando ocasionalmente sao trabalhados - em grande parte, distantes do aluno, descontextualizados do seu mundo, da sua pratica social.

Embora esteja enfatizando a habilidade da fala, sabe-se que a escrita é a preocupagao maior dos nossos professores e professoras de Portugués, haja vista
ser ela a privilegiada pela norma padrao. Entretanto, ja ha uma significativa porcentagem que valoriza a oralidade do aluno, pois, como afirma Castilho (1998: 13),

(...) ndo se acredita mais que a funcdo da escola deve concentrar-se apenas no ensino da lingua escrita, a pretexto de que o aluno ja aprendeu a
lingua falada em casa. Ora, se essa disciplina se concentrasse mais na reflexdo sobre a lingua que falamos, deixando de lado a reproducdo de
esquemas classificatorios, logo se descobriria a importdncia da lingua falda, mesmo para a aquisicdo da lingua escrita. Atenuou-se, também, a
convicgdo de que o unico papel da escola € a transmissdo da norma culta. Essas novas convicgoes apontam para o ensino da Lingua portuguesa como
uma reflexdo sobre a lingua como atividade, ndo apenas como estrutura’.,
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As praticas adotadas, pelos professores, em geral, sdo atividades limitadas ao exaustivo exercicio da cdpia de textos, o que muitas vezes recebe o nome de
"pesquisa”. Quanto a pratica da compreensdo e interpretacao, acontecem sem nenhuma preparacao prévia para o entendimento do texto, da sua estrutura, dos
recursos utilizados pelo autor, da linguagem trabalhada. Inferéncias sdo desconsideradas. A leitura do aluno ndo é explicitada. Cenarios ndo sao construidos, o que
possibilitaria a compreensao textual.

Em se tratando da escrita, ha também sérios equivocos, ja que o ato de escrever nao esta ligado a "técnicas" e sim as experiéncias do escritor. Ora,
raramente o professor ou a professora leva em consideracdao o conhecimento prévio do autor- aluno. A preocupacao maior, por parte da maioria dos docentes,
limita-se a elencar técnicas de redacdo, por sinal escravizantes, mostrar regras do tipo "isso pode, isso ndo pode", delimitar nimeros de linhas: minimo e maximo.
Escrever passa a ser uma tortura! Por que ndo mostrar o lado bom de escrever? Esclarecer que ha varios tipos de textos, objetivos diferentes, interlocutores
distintos? Mostrar que todos somos capazes, que nao é uma questao de inspiracao ou talento, mas de pratica e de exercicio. Enfim, muitos recursos e argumentos
poderiam ser utilizados pelo docente.

Sobre a leitura , compreensao de textos e producao textual , Maria Helena diz que: "As chamadas "aulas de redagcdo” tém-se limitado a uma encomenda de
textos (sob pretextos) aos alunos; déo-se temas, inicios, situacoes, epigrafes e solicita-se dos alunos que componham um texto sob tal motivacdo. (...) As aulas de
leitura e interpretacdo, por outro lado, reduzem-se, no que respeita a atuacdo do professor, a uma recomendagdo de leitura atenta (para a interpretacdo) e
expressiva (para o desempenho oral)". (OP.cit.ps. 51, 52)

E o professor acredita que esta trabalhando "redacao". Da todas as técnicas que conhece e algumas vezes até as que desconhece, isto &, aquelas que ele
ndo sabe exatamente o objetivo, mas como leu em um determinado manual ou equivalente, derrama nos alunos. E ele, o aluno, continua sem escrever nada. E a
culpa é atribuida, exclusivamente ao aluno: ndo aprende porque é desinteressado, preguicoso, ndo Ié. A defesa é sempre a mesma: falta de inspiracdo. Diz também
que até sabe falar, mas na hora de escrever, principalmente escrever exatamente o que o professor “manda”, nao consegue, da o famoso "branco".

Ainda sobre a leitura, compreensdo e producao textual, Sena Odenildo, (2001, p.51) ratifica , de maneira bem clara, o que diz Maria Helena Neves:

18 no que diz respeito a leitura e ao estudo de texto, o que se Vé € a leitura pela leitura e a preocupagdo de que a chamada interpretacdo se restrinja apenas a
transcricdo e a pardfrase (quando muito), como se, ao fazer uma leitura linear ou ao transcrever partes do texto lido para o seu caderno, o aluno estivesse empreendendo uma
verdadeira aprendizagem. (...) A éle ndo € dada a oportunidade de divergir nem de questionar as contradigoes, muito menos de subverter o pacote que lhe é imposto. "

Grande engano do professor, da professora que pensa estar trabalhando texto em sala de aula essa maneira. O que ele ou ela faz é contribuir para o
conformismo do aluno, levando-o a ter uma visdo de mundo muito estreita, j@ que ndo é utilizado o raciocinio como deveria: fazendo-o perceber referéncias,
pressupostos, informacOes implicitas, subentendidos, acarretamentos, ambigiidades, conotacdo, contextualizacao, intertextualidade e tantos outros aspectos

semanticos e pragmaticos que atuam no sentido das palavras. E dbvio que o professor ndo precisa usar tais nomenclaturas, até porque nem ele mesmo, em geral,
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as conhece cientificamente. Ela, a nomenclatura, ndao importa para o aluno, principalmente, o aluno de ensino fundamental. Em alguns casos, podera ser usada ,
quando houver necessidade, no ensino médio. O importante é que o aluno perceba os recursos utilizados pelo autor/autora, no texto escrito, como tais recursos
influenciaram na leitura e na compreensao do texto.

Como demonstra a pesquisa apresentada, ha toda uma atencdo voltada para as outras areas do ensino da lingua, entretanto ndo existe, na mesma escala,
uma preocupacao por parte de todos os professores, em aplicar a Semantica e a Pragmatica no dia-a-dia , em sala de aula, nas aulas de Lingua Portuguesa. Se
houvesse, o quadro apresentado pela professora Maria Helena e por tantos outros pesquisadores, indubitavelmente, seria outro.

A pesquisa mostra o quanto essas praticas sdo ignoradas e/ou esquecidas por muitos professores, tanto do ensino fundamental, quanto do ensino médio, o
que me causa, verdadeiramente, uma imensa angustia. Ignoradas porque muitos dos que ensinam Portugués, desconhecem-nas. Esquecidas porque boa parte dos
que as estudaram, ndo encontraram mecanismos para trabalha-las em sala de aula. Sei que ndo é inédita minha preocupagdo. Tem-se escrito sobre o assunto,
direta ou indiretamente, na vasta bibliografia da Linglistica , principalmente na aplicada ao ensino da lingua. Reconheco que ja comegcamos a colheita.
Timidamente, ja ha alguns indicios de mudancas. Muitas escolas, muitos professores ja repensam sua pratica pedagogica e comecam a inovar. Mesmo assim,
considero relevante a abordagem, haja vista que as mudancas acontecem vagarosamente e o nimero de escolas e professores que ainda se fecham para elas é
significativo. Acredito que seja mais um grito esperangoso querendo incitar sobre a importancia e a aplicacdo dos principios e métodos da Semantica e da
Pragmatica nas aulas de Lingua Portuguesa, o que € uma preocupacado constante para muitos autores, como Ilari ( 2001, p.12)

"Uma das caracteristicas que empobrecem o ensino médio da lingua materna é a pouca atengdo reservada ao estudo da significacdo. O tempo
dedicado a esse tema é insignificante, comparado aquele que se gasta com 'problemas” como a ortografia, a acentuacdo, a assimilacdo de regras
gramaticais de concordancia e regéndia, e tantos outros, que deveriam dar aos alunos um verniz de "usuario culto da lingua”. Esse descompasso é
problematico quando se pensa na importancia que as questoes da significacdo tém, desde sempre, para a vida de todos os dias, e no peso que lhe
atribuem hoje, com razdo, em alguns instrumentos de avaliacdo importantes, tais como o Exame Nacional do Ensino Médio, os vestibulares que
exigem interpretacdo de textos e o Exame Nacional de Cursos.

(...) Ao contrario do que acontece com a "gramatica”, simplesmente ndo existe em nosso ensino a tradicdo de tratar do sentido através de exercicios
especificos, e isso leva o professor da escola média a acreditar que, nessa area, ndo hd nada de interessante a fazer."

E oportuno citar mais uma vez Maria Helena. "4 seméntica é um dos dominios da linguagem que tém apresentado sérias dificuldades para a investigacéo
clentifica. Essas dificuldades esto intimamente ligadas a amplitude e a complexidade inerentes aos fenémenos relativos ao significado e decorrem do tipo de
tratamento que a seméntica tem recebido nos estudos lingdiisticos." (OP.cit. p. 7)

O amadurecimento da fonologia e da sintaxe, ja evidenciado pelos autores, € marcante nas aulas de portugués. Ja percebemos que ha explicacdes
historicas para isso. Trabalhando exclusivamente com elas, o professor sente-se mais seguro, jd que tais areas nao exigem, por parte dele, a utilizacdo mais

profunda de habilidades cognitivas. Ora, se o docente ndo desenvolve tais habilidades em si préprio, como podera desenvolvé-las nos discentes? Sem pensarem
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juntos, sem a troca de informac0es e sem levar em conta o conhecimento de mundo de locutor e interlocutor, ndo ha o "interagir". Assim sendo, o estudo da lingua
é direcionado apenas para o aspecto fonoldgico, morfoldgico e sintatico. A lingua é trabalhada apenas como um sinal e, segundo Bakhtin (1999, 92 e 94):
"Enquanto uma forma lingdiistica for apenas um sinal e for percebida pelo receptor somente como tal, ela ndo tera para ele nenhum valor lingdiistico. A lingua no
seu uso pratico, € inseparavel de seu conteddo ideologico ou relativo a vida. "

Para Bakhtin, lingua e ideologia estdo intimamente ligadas. Ndo ha como se trabalhar a lingua sem se falar de vida. E vida é tudo o que envolve o
ser, o falante e o social, a sociedade na qual ele vive e com a qual ele convive. Dino Preti (1974, p.7) ha quase trinta anos, ja afirmava, acertadamente,
que nao ha lingua sem sociedade, e ndo ha sociedade sem lingua.

A timida presenca da semantica e da pragmatica nas aulas de lingua portuguesa

Apesar de tudo isso, encontramos professores que conseguem realizar um trabalho coerente em suas aulas. Sdo professores e professoras que ,
mesmo, muitas vezes, embora policiados por uma supervisdao ou direcdo escolar, tomam iniciativas e superam dificuldades. Interagem com alunos,
fazendo-os refletir sobre o seu papel na sociedade, sobre a importéncia da lingua em todo e qualquer ambiente em que vive, e sobre o sentido das
palavras contextualizadas. Trabalham com materiais diversos: jornais, revistas, propagandas, poesias, musicas, teatro, filme e tantos outros. Aproveitam
a fala, a criatividade e a histéria do aluno. E assim que a Semantica e a Pragmatica podem fazer parte constantemente das aulas. Tornando-as vivas,
dinamicas, politicas, sociais, interativas, porque lingua é vida, e vida é o nosso cotidiano, sdo nossos cenarios construidos durante a nossa historia.

E oportuno ressaltar que ja ha preocupacao por parte dos PCN - Parametros Curriculares Nacionais — em mudar qualitativamente o processo de
ensino-aprendizagem, embora consideremos que entre a teoria e a pratica do nosso sistema educacional ha ainda um grande hiato. Essa contemplacdo
fica evidenciada quando os parametros afirmam, em relagdo ao estudo da linguagem, que: "4 linguagem é considerada como a capacidade humana de
articular significados coletivos e compartilhd-los, em sistemas arbitrarios de representacdo, que variam de acordo com as necessidades e experiéncias da
vida em sociedade. A principal razdo de qualquer ato de linguagem é a producdo de sentido”.

Como podemos inferir, os PCN estdo enfatizando que lingua e sociedade se misturam. Tem-se que considerar as necessidades individuais e
coletivas do falante e do interlocutor.

Seguindo as orientacGes dos PCN, o livro Portugués — volume Unico dedica alguns capitulos a estudos semanticos, os quais fazem referéncia
explicita a atividades ligadas ao sentido das palavras, desenvolvendo as habilidades cognitivas, oportunizando a interacdo social. Ja é um bom comeco,
considerando-se que o livro tem dezesseis capitulos. Sao indicios de que num futuro (acredito que ndo tdo préximo, ja que o processo de mudanca é
lento, requer paciéncia e muito trabalho) teremos um nimero bem maior de professores que déem aulas considerando o aluno , que trabalhem o sentido
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das palavras, frases, periodos, paragrafos, textos orais e escritos, valorizando a leitura de mundo que, como afirmou Paulo Freire, antecede a leitura das
palavras. Aulas em que o professor seja consciente do seu compromisso politico, ainda maior, ja que é professor de Lingua Portuguesa.

Nao é intengdo apologizar o livro didatico nem afirmar que a falta dele na sala de aula inviabiliza a aplicagdo da Seméantica e da Pragmatica nas
aulas. E certo que ele continua servindo de muleta para muitos professores tornando-os repetidores de discursos e ideologias de outrem sem quaisquer
questionamentos. Apenas ressalto que o fato de estar havendo mudangas em alguns livros didaticos ndo pode ser desconsiderado.

Ezequiel Teodoro (1998. p. 58) diz que:

(...) esse apego cego ou inocente a livros didaticos pode significar uma perda crescente de autonomia por parte dos professores. A
Intermediacdo desses livros, na forma de costume, dependéncia e/ou "vicio”, caracteriza-se como um fator mais importante do que o proprio
didlogo pedagdgico, que € ou deveria ser a base da existéncia da escola. Resulta desse lamentavel fenémeno uma inversdo ou confusdo de
papéis nos processos de ensino-aprendizagem, isto €, ao invés de interagir como professor, tendo como horizonte a (re) producdo do
conhecimento, os alunos, por imposicdo das circunstincias, processam redundamente as licoes inscritas no livro didatico adotado”.

O que Ezequiel afirma é constado na pratica. O professor que excessivamente prende-se ao livro didatico, aquele que ndo sobrevive sem ele, ndo
permite que o aluno seja capaz de discernir, de questionar, de criticar, de sugerir. Torna-se um reprodutor do autor, querendo adivinhar “o que o autor
quis dizer”. E a resposta tem que coincidir com a sugerida no livro do professor, caso contrario sera considerada errada.

Volto a enfatizar que sou consciente de que ja ha muitas mudancas de comportamento por parte dos professores, entretanto ainda encontramos situagdes como
essa: conversando com um professor, um certo dia, em uma determinada escola, no momento em que ele copiava um pequeno texto no quadro branco, perguntei a ele
por que nao tirava cdpias do texto. Respondeu-me: "ndo tem maquina de xerox na escola e para o aluno sai muito caro pagar cépias de todas as disciplinas, ja que ndo se
adota livro aqui." Continuou : "Ja tentamos adotar, mas meia dizia adquire, ai ndo da pra trabalhar." Concluiu dizendo: Escolho sempre textos pequenos, assim eles nao
gastam muito tempo para copiar. Pensei: O texto é escolhido pela quantidade de linhas, ndo por critérios lingtisticos e/ou pedagdgicos !

Em boa parte das escolas da rede privada os livros sdao substituidos por apostilas, elaboradas de maneira univoca, sem levar em consideracao a
localizagdo geografica do aluno. Nao aprofundam o conteldo e, geralmente, estao desatualizadas. Na verdade, a apostila, muitas vezes, peca bem mais
que o livro didatico.O interesse capitalista sobrepGe-se ao educacional.

0 ensino da lingua: ndo ensinar gramatica normativa é a solucao?

Sena Odenildo, (2001, p. 55) entre tantos outros desabafos sobre o ensino da lingua, nos diz que:

" (...) a pratica pedagdgica do ensino de Lingua Portuguesa, que deve ser entendida como pratica politica, serd realmente libertadora quando
extrapolar os limites da comunicagdo do discurso pedagogico oficial e privilegiar a busca da informagdo, predispondo professores e alunos a uma luta

ISSN 1517 - 5421 7



constante contra a alienacdo. O contrario serd o circulo vicioso da comunicacdo, da gramatica pela gramatica, da leitura pela leitura, do ensino pelo
ensino, propositos que tornam abusivamente estreitos os objetivos do ensino da lingua.”

Isso significa dizer que somente com aulas diferentes, poderemos ter estudantes falantes da lingua materna que nao sejam simplesmente repetidores de
discursos lidos ou ouvidos, mas que sejam pensantes, conscientes, politizados, que lutem pela cidadania. As mudangas acontecem lentamente. Embora sejam
timidas, muito timidas. E o que é pior ndo estao acontecendo em todas as salas de aula, em todas as escolas, em todos os municipios. Mais uma vez coloco minha
pratica como prova do que afirmo. Como professora de Pratica de Ensino, tenho acompanhado meus alunos nas escolas publicas. Eles estdo observando as aulas de
professores que trabalham no 3° turno, o mais sacrificado. O que estamos vendo e vivendo é a realidade, ainda, de décadas atras: escolas com instalacGes
precarias, falta de material didatico, professores desmotivados, cansados, que jogam o conteldo no quadro aleatoriamente. E em 90% das salas visitadas o
professor ou a professora trabalhava a gramatica tradicional, pura e simplesmente. Ndo que desconsidere a necessidade de ensina-la. Concordo com o que diz
Possenti (1998, p.17,): (...) O objetivo da escola é ensinar o portugués padrdo, ou talvez mais exatamente, o de criar condicoes para que ele seja aprendido.
Qualquer outra hipotese € um equivoco politico e pedagogico.”

Isso ndo pode ser negado ao aluno. Ele tem que ser consciente da necessidade de conhecer e usar, convenientemente, a norma padrao para exercer sua
cidadania, uma vez que ela é a prestigiada pela sociedade. Cabe a nds fazé-lo perceber que se o receptor tem uma visao critica diante das mensagens e/ou imagens
que Ihe sdo lancadas diariamente, sera capaz de, pelo menos, tentar discernir o bem do mal, o real do sonho, a verdade do engodo, o politico do politiqueiro, o honesto
do corrupto e assim por diante. Entretanto, este posicionamento sé é possivel quando se é consciente de que nas linhas e nas entrelinhas ha todo um jogo de
ambigliidade, inferéncias, pressupostos, metaforas, etc. Todos esses recursos podem, e ao muitas vezes. Utilizados no intuito de persuadir, de enganar o interlocutor.
Para poder discernir, ou seja, nao cair nas falacias, é necessario que todo o cidadao tenha a possibilidade de acesso a educacao e obtenha o conhecimento da
linguagem padrdo. Esta que é um instrumento de libertagdo do dominado, mas que por outro lado é também uma arma maléfica na mao dos dominantes. Isso nao
significa que outras variagoes deixem de ser importantes, ao contrario, devem ser valorizadas, tém a sua importancia e beleza. O nosso sonho é que um dia a lingua
Seja apenas um elo entre as pessoas e que nao haja variacdo prestigiada, discriminatdria, marginalizante, pois a partir do momento em que somente um determinado
numero de privilegiados tem acesso ao uso dessa variedade lingiistica ha uma discriminagdo social. Para o aluno, essa visdo deve ser cristalina.

Quem assumiu a postura antigramatical esta colaborando para a injustica social, perpetuando a ideologia dominante, é o que afirma Ferrarezi, (2000, ps. 32.33):

"Que espécie de justica social se faz negando aos oprimidos o dominio do instrumento que é usado para oprimi-los? Ou talvez uma outra pergunta
ainda coubesse como resposta: Ao negar o conhecimento da norma gramatical a um aluno, sob a alegacdo da origem ideologicamente marcada dessa
norma, ndo estou, como professor, contribuindo para que essa ideologia dominante se perpetue da mesma forma que, nas idades antiga e média era
perpetuada pela manutengdo da ignorancia do vulgo?”
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Entretanto, ndo ha uma preocupagdo de usa-la adequadamente, é dada aos alunos sem critérios, sem questionamentos, sem priorizar o que realmente vai
interessar a vida dele. E trabalhada de maneira exaustiva, desconsiderando aspectos importantissimos no ensino de lingua. Aspectos estes relacionados aos estudos
semanticos, alguns ja citados ao longo do texto. Enfim, ndo ha motivacao por parte tanto do docente quanto do discente. O professor trabalha a lingua como se
fosse morta, ( Bakhtin ja afirmava que a lingua é vida), usa exemplos isolados, descontextualizados, distantes da realidade vivida. E preciso permitir ao falante, no
nosso caso especifico, ao aluno, que ele exerca sua competéncia lingliistica.

Interpretar, criar, produzir € demasiadamente trabalhoso, ou ainda dificultoso por razoes diversas, inclusive algumas ja citadas , resta entdo a comodidade. Aliada a
esta, a falta de seguranga leva os professores a elencarem contelidos expostos da maneira mais tradicional, um verdadeiro ritual: a explanacao da matéria, os exercicios de

fixacdo, a correcdo tradicional porque obedecem cegamente a Gramatica Tradicional sem usa-la adequadamente como bem enfatiza Bagno, ( 2000, p. 17) :

"Com efeito, a Gramatica Tradicional até hoje € o ponto de partida e também o pano de fundo da atividade cientifica e especulativa da Lingliistica e da
filosofia da Linguagem. Néo é contra isso que nos devemos bater. Nos devemos bater é contra os usos e 0s abusos perpetrados por agueles que, arrancando
a Gramadtica tradicional do lugar que legitimamente € o seu - o da reflexdo filosofica, o de ferramenta de investigacdo dos processos cognitivos que permitem
ao ser humano fazer uso aa linguagem -, impuseram-ihe o papel de doutrina candnica, de conjunto de dogmas irrefutdveis, de verdades eternas.”
Ndo é discutido com o aluno o que é relevante, o que servira para a vida pratica. Ndo sao feitas reflexdes sobre a lingua e sua importancia vital para a sociedade, nao
se discute sobre as regras impostas pela Gramatica Normativa e as contradicdes nelas existentes. Os conceitos ndo sdo discutidos, analisados, questionados. Quando ha a
pratica da interagdo, do questionamento, da reflexdo, o aluno se sente um falante normal, sem receio de se expor, confiante, sujeito da sua prépria lingua, pessoa da sua fala.

Sabe adequar as variagdes de acordo com 0 momento, considerando o interlocutor. N&o teorizo. JA vivi na prética esse retorno. E gratificante!

Conclusao

Ndo se trata de defender a total exclusdo da Gramatica Normativa da escola. Nao € isso! Cabe ao aluno o direito de conhecer as diversas variagdes da lingua e saber
usa-las adequadamente, como também ser consciente de que elas estao relacionadas a determinados prestigios sociais, e que devemos lutar para que essa discriminacao
lingliistica acabe. Como cidaddo, é um direito que ele tem. Este € um papel da Escola : ensinar Lingua Padrdo. Porém, cabe ao professor de portugués o compromisso
pedagdgico e politico de oportunizar a real aprendizagem da lingua padrao sem o massacre, sem o desfavorecimento, sem desprestigiar a outra, que € a do falante, chamada
de coloquial.

Nao ha duvidas de que os professores precisam ser preparados inicialmente, para entdo poder efetivamente mudar suas praticas. E uma longa caminhada.
E muito, muito dificil para muitos. A dificuldade se da por varios motivos, comecando pelo préprio terreno da Semantica e da Pragmaética, pela falta de
aperfeicoamento adequado para os docentes, que geralmente fazem treinamentos reldmpagos, os quais, em geral, ndo tém continuidade, isto &, nao é dado
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suporte institucional aos participantes. Estes voltam para sala de aula, quase sempre, motivados, querendo aplicar essa ou aquela técnica nova que aprenderam,

pOr em pratica a teoria adquirida, ler os livros indicados... Mas nao passa disso, vem a rotina e tudo comeca como era antes: abram o livro na pagina tal, facam o

exercicio, procurem no diciondrio analisem sintaticamente as oragdes, o que o autor quis dizer com...
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